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Resumo:

O objetivo deste estudo € abordar a relacdo pratica de ensino/estagio/literatura, sob a visdo
de professores da area de Letras, especialmente aqueles que ocupavam a funcdo de
coordenadores de curso, nas Faculdades de Letras elencadas como recorte para a pesquisa.
O enfoque sera dado as entrevistas realizadas em campo com tais docentes. Os principais
resultados revelaram dificuldades de se colocar como realidade concreta o que apregoa a
legislacdo do ensino superior para as questdes envolvendo a pratica como componente
curricular e o estagio supervisionado. Também foi possivel perceber fragilidades no
didlogo entre Letras e Educagdo, bem como possibilidades da literatura ora ocupar um
lugar de distingdo nos cursos de Letras, ora deslocar-se para uma didatizacdo que néo
colabora para a formacdo de um bom professor de literatura. Houve também, em alguns
casos, um diadlogo maior entre literatura e educacdo, evidenciando que uma alternativa de
renovacéo e de ultrapassagem da dicotomia distin¢do/pedagogizacéo é possivel.

Palavras-chave: pratica de ensino, estagio curricular supervisionado, cursos de Letras,
formacdo de professores, literatura.

INTRODUCAO

Este artigo € um recorte da pesquisa que realizamos nos anos de 2007 a 2010, no
periodo de doutoramento, na Universidade Federal de Minas Gerais. Tal trabalho intitula-
se “Ensino, literatura e formagdo de professores na Educagdo Superior: retratos e retalhos
da realidade mineira”. O objeto desta pesquisa foi 0 estudo dos direcionamentos do ensino
de literatura nas faculdades federais de Letras (cursos de licenciaturas) e suas relagdes com
as demandas provenientes da Educacdo Basica.

Em consonancia com o espirito do Encontro Estadual de Didatica e Pratica de
Ensino (EDIPE), cujos esforgos voltam-se para uma discussdo no campo de estudos da
Didatica e das Praticas de Ensino, objetivamos re-ver (no sentido profundo do termo,

tornar a ver) aquilo que disseram os professores da area de Letras nas universidades
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federais mineiras a respeito da relacdo literatura/ensino, pratica de ensino de literatura,
tendo em vista o graduando, futuro formador de novos leitores.

Compuseram o corpus da pesquisa: a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), a Universidade Federal de
Vicosa (UFV), a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a Universidade Federal de
S&o Jodo Del Rei (UFSJ), a Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). A época, abrangemos todas as universidades
federais mineiras que possuiam cursos de Letras na modalidade licenciatura. Foram
analisados projetos pedagdgicos dos cursos, matrizes curriculares e outros documentos.
Além disso, entrevistamos dezoito professores da area de Letras. Tais entrevistas foram
realizadas em campo e, dentre 0 universo de entrevistados, seis ocupavam a funcdo de
coordenadores dos cursos e doze eram professores da area especifica de literatura. A UFU
ndo nos deu anuéncia para pesquisa em campo. A coordenacdo do curso alegou que a
equipe estava discutindo a matriz curricular. As informacdes referentes a esta universidade
foram recolhidas no site da Instituicdo. Em funcédo da necessidade de delimitagdo do tema,
abordaremos neste trabalho somente as entrevistas realizadas com 0s gestores dos cursos,
uma vez que eles foram os responsaveis pela reestruturagdo da matriz curricular,

organizacédo do projeto pedagogico, dentre outras atividades concernentes aos seus cargos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizacdo das andlises, utilizamos as abordagens qualitativa e quantitativa.
No caso das entrevistas, foco deste artigo, a metodologia utilizada para o tratamento dos
dados foi a analise de contetdo. Bardin (1995) descreve a evolugéo da analise de conteudo,
delimita o seu campo de agdo e a define em relacdo a outras ciéncias. De acordo com a

autora, designa-se sob o termo de anélise de conteudo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens. (p. 42).



Em sintese, a analise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, ndo se trata, pois, de um instrumento, mas de um leque de procedimentos
de analise adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicacdes.

As entrevistas com o0s docentes foram gravadas. Leituras e releituras das
transcricbes do texto completo das entrevistas, ao longo do tempo, permitiram-nos a
elaboracdo de analises provisorias. Apos essas varias leituras, foi possivel criar categorias
de anélise agrupando-se perguntas da entrevista oral. Uma das categorias € justamente
“Relacdo literatura/ensino”, em que se abrange a questdo da pratica e do estdgio. Para a
finalidade deste texto, trataremos apenas dessa categoria. Porém, antes de passarmos para a
analise do que dizem os professores/coordenadores de Letras a respeito da relacdo
literatura/pratica de ensino/estagio, é importante colocar o leitor a par do que se discutia a
época da entrevista: as licenciaturas e as novas legislag@es: Diretrizes Curriculares para a
Formacéo de Professores da Educacéo Basica e Diretrizes Curriculares para os Cursos

de Letras.

O CONTEXTO DA PESQUISA EM TERMOS LEGISLATIVOS

Segundo Pereira (1999), no Brasil, as licenciaturas foram criadas nas antigas
faculdades de filosofia, nos anos 30, principalmente como consequéncia da preocupagdo
com a regulamentacdo do preparo de professores para a escola secundaria. Elas
constituiram-se segundo a formula 3+1, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja
duracdo prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de conteudo, com duragéo

de trés anos. Na fala do pesquisador (1999, p. 112),

Essa maneira de conceber a formacéo docente revela-se consoante com o que é
denominado, na literatura educacional, de modelo da racionalidade técnica.
Nesse modelo, o professor é visto como um técnico, um especialista que aplica
com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento
cientifico e do conhecimento pedagogico. Portanto, para formar esse
profissional, & necessario um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de
disciplinas pedagogicas, que vdo fornecer as bases para sua acdo. No estagio
supervisionado, o futuro professor aplica tais conhecimentos e habilidades
cientificas e pedagogicas as situacGes préaticas de aula.



As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica® vém romper com esse modelo de formacao chamado de 3+1, pois, ainda
de acordo com Pereira (1999, p. 112), parece ser um consenso o fato de os curriculos de
formacdo de professores baseados no modelo da racionalidade técnica mostrarem-se
inadequados a realidade da pratica profissional docente. As principais criticas atribuidas a
esse modelo sdo a separacdo entre a teoria e a pratica na preparacdo do professor, a
prioridade dada & formacgdo tedrica e a concepgdo da pratica como mero espaco de
aplicacdo de conhecimentos teodricos, sem um estatuto epistemoldgico proprio.
Apresentamos, abaixo, 0s principios, objetivos e metas previstos nas Diretrizes, no que

tange a questdo da préatica e do estagio.

Principios

- Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica;

- Valorizar os estagios e a participacdo em atividades de extensdo, as quais
poderao ser incluidas como parte da carga horaria.

Objetivos e metas:

- Contemplar orientacdes para as atividades de estadgio e demais atividades
que integrem o saber académico a préatica profissional, incentivando o
reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente
escolar. (destaques nossos).

Nessas Diretrizes, observa-se um esfor¢o de ultrapassar o modo tradicional de
organizagdo curricular por disciplinas, visando a uma melhoria na integracdo entre os
diferentes conhecimentos. O eixo desloca-se das disciplinas, que passam a ser entendidas
de uma forma mais ampla, com outras atividades académicas, voltadas para a pratica, para
a formacao do aluno como um todo. O locus, cenario necessario ao desenvolvimento da
pratica pedagogica, esta ligado ndo somente ao espaco da sala de aula, mas se estende para
além dele, com experiéncias que permitam ao aluno fazer a integragéo entre a teoria e a
pratica. Esta é vista ndo somente como lugar de aplicacdo de teoria determinada, mas,
sobretudo, como um espago de criacdo e de reflexdo, em que novos conhecimentos séo
gerados e modificados. Dessa forma, as Diretrizes para os cursos de graduagdo permitem
que varias atividades académicas auxiliem na integralizacdo do curso. O professor nédo é

visto mais como um mero técnico. Ele transcende esse papel para ocupar principalmente o
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2002.



de orientador, ou seja, alem de se responsabilizar pelos conteudos, ele deve influenciar de
forma efetiva na qualidade da formacé&o de seu aluno.

As atuais politicas para o preparo dos profissionais da educacdo configuram-se, na
visdo dos pesquisadores ja citados, como uma esperanga para um modelo alternativo de
formacéo de professores, em que o docente é considerado um profissional autbnomo, que
reflete, toma decises e cria durante sua acdo pedagogica.

Sobre os impactos das novas diretrizes para os cursos de Licenciatura, Jodo Valdir

Alves de Souza (2007, p. 31) pergunta:

Que elementos inovadores essa normatizacdo produziu, a ponto de caracterizar
uma mudanca de paradigma na formagao de professores? Primeiramente, deve-
se destacar que o documento que constituiu a proposta de diretrizes para a
formacédo de professores da educacdo basica resultou de um amplo debate com
representantes de grande numero de entidades ligadas a educacdo escolar
(Parecer CNE/CP 09/2001, p. 2 e 3). Em segundo lugar, destaca-se que, ao lado
das profundas mudancas nas expectativas e demandas educacionais da
sociedade brasileira, houve uma preocupacdo com a profissionalizacdo da
docéncia, vista como algo que exige mais que a posse de um dom ou a entrega
pessoal a uma vocacdo. Em terceiro lugar, e em decorréncia dessas novas
exigéncias, a licenciatura deixou de ser apéndice e adquiriu identidade frente ao
bacharelado, exigindo um projeto pedagdgico especifico, com percurso préprio,
terminalidade e titulacdo definidas [...].

Pereira (op. cit. 1999) salienta que, apesar de toda esperanca em torno das novas
Diretrizes, em virtude da necessidade de se habilitar aqueles que, hoje, no Brasil, estdo em
sala de aula, exercendo o magistério, corre-se 0 risco de que essas politicas educacionais
para a formacdo docente favorecerem a improvisacdo no preparo dos profissionais da
educacdo. Ressalta, ainda, que, em nome dessa urgéncia, a pratica, que deve ocupar um
espaco significativo nas grades curriculares dos cursos de licenciatura, pode ser
compreendida de maneira equivocada como formacdo em servico. Dessa forma, aquele
aluno que ja leciona, pode ter as horas trabalhadas em sala de aula contabilizadas como
créditos nos novos cursos de licenciatura. Sem uma ligagdo com os contetdos académicos,
sem um projeto integralizado — da pratica ja em exercicio na escola com o que se vé na
academia — podemos ter cursos de licenciatura com carga horaria reduzidissima, o que,
obviamente, ndo é desejavel e representa um imenso retrocesso em termos de preparagdo

desses profissionais.



CURSOS DE LETRAS E AS NOVAS DIRETRIZES

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, aprovadas em 03 de abril de
2001, afirmam que “a area de Letras, abrigada nas Ciéncias Humanas, pde em relevo a
relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores
humanistas”. Decorre dai que os cursos de Graduacdo em Letras deverdo ter estruturas

flexiveis que:

- facultem ao profissional a ser formado opg¢des de conhecimento e de
atuacdo no mercado de trabalho;

- criem oportunidades para o desenvolvimento de habilidades necessarias
para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

- deem prioridade & abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno;

- promovam articulagéo constante entre ensino, pesquisa e extensdo, além da
articulacdo direta com a P6s-Graduagéo;

- propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga
horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio.

De acordo com as Diretrizes descritas, os profissionais em Letras devem ter
dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de
sua estrutura, funcionamento e manifestacGes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacao profissional
como processo continuo, autbnomo e permanente. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questBes relativos aos conhecimentos
linguisticos e literarios.

Dentre as competéncias listadas, destacamos as que consideramos como essenciais
para a formacdo de professores de Literatura, disciplina que é o alvo deste texto. De acordo
com o documento, os alunos devem ter®:

- visdo critica das perspectivas teoricas adotadas nas investigacdes literarias, que
fundamentam sua formacao profissional;

- percepcéo de diferentes contextos interculturais;

® Faco, neste instante, parafrase do documento original.



- reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideologico;

- dominio dos contetdos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio;*

- dominio dos meétodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino®.

Quanto aos conteldos, as Diretrizes para cursos de Letras enfatizam que os estudos
linguisticos e literarios devem fundar-se na percepcdo da lingua e da literatura como
pratica social e como forma mais elaborada das manifestagcdes culturais, ressaltando que,
no caso das licenciaturas, deverdo ser incluidos os conteudos definidos para a Educacao
Basica, as didaticas proprias de cada conteldo e as pesquisas que as embasam. O
documento alerta, ainda, que os cursos de licenciatura deverdo ser orientados também pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacgéo Basica, a
que nos referimos anteriormente.

A carga horaria das licenciaturas, de acordo com a Resolu¢do CNE/CP 1, de 18 de
fevereiro de 2002, deve ser de 2.800 horas, englobando 400 horas de pratica como
componente curricular; 400 horas de estagio curricular supervisionado; 1.800 horas
destinadas aos conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 horas para
outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Gostariamos de ressaltar alguns pontos importantes das Diretrizes Curriculares
para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica e que tém repercussdo direta nos
cursos de Licenciatura em Letras:

- cobra-se a coeréncia entre a formacdo oferecida nas instituicbes de Ensino
Superior e a pratica esperada do futuro professor;

- enfatiza-se a constituicdo de competéncias em vez de conteidos — estes sdo Vvistos
Ccomo meio e suporte para a constituicdo dessas;

- valoriza-se a pesquisa com foco no processo de ensino e de aprendizagem;

- delibera-se que os conteudos das areas de ensino da educacgdo bésica sejam objeto
de reflexdo nos cursos superiores e que sejam tratados de modo articulado com suas
didaticas especificas;

- ressalta-se a importancia de processos de investigacdo ao longo do curso superior

que favoregam o aperfeicoamento da pratica pedagogica do futuro professor;

* Destaque Nnosso.
® |dem.



- recomenda-se as instituicdes de formacgdo docente que trabalhem em interacao
sisteméatica com as escolas de educacdo basica, desenvolvendo projetos de formagéo
compartilhados;

- insiste-se na transposicao didatica dos conhecimentos, visando a transformacéo
dos conteudos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores.

Por fim, vale a pena transcrever os trechos relacionados as disciplinas de Prética e

de Estagio Curricular Supervisionado, que foram revigoradas por meio das Diretrizes:

Art. 12.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulada do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem 0s componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo
a sua dimensdo pratica.

Art. 13

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro
dessas observac@es realizadas e a resolugdo de situacfes-problema.

§ 2° A presenca da prética profissional na formagdo do professor, que ndo
prescinde da observacéo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias
da informacao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, producgdes de alunos, situacbes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacdo basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os
sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade
do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo
de estagio.

A partir das Diretrizes, extinguem-se a Pratica de Ensino e o Estagio Curricular
Supervisionado somente no final dos cursos de licenciatura, eles passam a ocorrer durante
0 processo de formagdo do discente. Assim, ndo mais se reduz a pratica a um espaco
isolado, tampouco se considera o estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado

do restante do curso, como eram os cursos de licenciatura, incluindo-se os de Letras.

PARA ALEM DOS DOCUMENTOS OFICIAIS: A REALIDADE EM CAMPO E A
“VOZ” DOS PROFESSORES

Quando fomos a campo, algumas instituicbes j& estavam com suas matrizes
curriculares dentro dos preceitos das novas Diretrizes e outras estavam ainda discutindo os

documentos oficiais e adequando os projetos pedagogicos. As perguntas que deram origem



a categoria de analise “literatura e ensino” para os coordenadores de curso foram as
seguintes: “As novas Diretrizes fizeram com que a licenciatura em Letras passasse por
muitas mudanc¢as?”, “No desenho curricular existem disciplinas de carater pedagogico
como Prética de Ensino de Literatura?”. “Como se dard o Estagio? Havera um Estagio
Curricular Supervisionado em Literatura?”. Passemos, em seguida, a analisar as
entrevistas.

A respeito da articulagdo entre literatura e ensino, assim se manifestou a

coordenacdo do curso de Letras da UFMG:

Olha, falta essa articulagdo porque vocé ndo tem muitos professores com
pesquisa nessa interface, literatura e ensino. S6 tem uma professora aqui na
Letras que da uma disciplina optativa Ensino de Literatura. Eu passei um e-
mail para vérios professores perguntando quem daria, quem teria interesse
em lecionar essa disciplina, e a Unica pessoa que me respondeu foi ela. Entéo,
eu ndo vejo que a equipe de literatura daqui tenha essa preocupacdo com
ensino. A vertente é muito mais para pesquisa. (Entrevistado 1).

Sobre como funciona o estadgio no curso de Letras da UFMG e se haveria um

estagio separado em literatura, disse o entrevistado:

N&o havera um estagio voltado sé para a literatura. Primeiro, porque nés ndo
estamos tendo condicdo de instalar esse estdgio de quatrocentas horas.
Passamos de um estagio de cento e vinte horas para um de quatrocentas
horas. A mudanca foi muito grande. E ndo aumentamos o nimero de
professor. Esse é o grande problema de toda universidade publica. De todas
as universidades que tém cursos de licenciatura. Entdo, diante da escassez de
professor, o que fizemos foi dividir estadgio e pratica. Ele [se referindo ao
estagio] ficard na FAE [Faculdade de Educacdo] e as disciplinas praticas vao
ficar aqui, no curso de Letras, e na FAE também. (Entrevistado 1).

Acerca da articulagdo entre literatura e ensino, assim se pronunciou a coordenagédo
do curso de Letras da UFOP: “h& uma lacuna quanto a essa articulagdo, que atualmente
esta relegada ao trabalho dos professores de Préatica de Ensino e Estagio”. (Entrevistado I1).
O curso da UFOP passava por mudangas na matriz curricular quando la estivemos em
campo. Perguntamos, entdo, se no novo desenho curricular haveria uma disciplina voltada
para essa articulacdo, ao que o professor me respondeu que ndo, ndo havia essa previsao.
Quanto ao estagio em literatura, foi-me dito que “o ensino de literatura devera fazer parte
do programa de estagio em lingua portuguesa”. (Entrevistado I1). E importante
registrarmos que, no caso da UFOP, as disciplinas que discutem ensino ficam a cargo
apenas dos professores do curso de Pedagogia. Tais disciplinas séo ministradas por eles, e

ndo por docentes da area de Letras.



A UFJF também estava discutindo o projeto pedagdgico do curso e a matriz
curricular diante das exigéncias das novas Diretrizes. Assim, perguntamos se havia no
curriculo deles (o que estava em funcionamento) alguma disciplina como Pratica de Ensino

de Literatura ou com nomenclatura similar. Ao que nos foi respondido:

Com o nome de Prética de Ensino de Literatura ndo. Ndo ha nenhuma
disciplina pedag6gica em relagdo a literatura. No desenho curricular ndo ha
nada enfocando literatura e ensino especificamente. O curriculo que temos é
mais voltado para essa Didatica do Portugués, uma Didéatica Geral, uma
Filosofia da Educacdo, a Psicologia da Educagdo, coisas mais genéricas.
(Entrevistado I11).

A respeito do estagio, obtivemos 0s seguintes esclarecimentos:

Olha, na verdade nds ndo temos acesso a esse estagio. Ele é dado pela
Faculdade de Educacdo. A inter-relacdo entre o que se ensina |4 e aqui
depende muito do coordenador. Eu procuro saber da professora da Faculdade
de Educacdo o que esta acontecendo e ela tem me relatado os problemas, a
gente tem conversado muito. Eu acho importante saber o que esta
acontecendo, mas é uma postura muito pessoal de cada coordenador. A gente
tem procurado resolver alguns problemas ligados ao estagio, por exemplo, os
casos dos alunos do noturno. Eles tém que fazer o estagio no turno noturno e
isso as vezes é um problema, porque o colégio Jodo Vinte e Trés [colégio de
aplicacdo da UFJF] ndo funciona no noturno. Os alunos podem fazer o
estagio em outros colégios, mas tem sido um relacionamento assim um pouco
dificil. Como ndo existe um convénio, ndo existe uma troca da universidade
com as escolas de uma maneira geral. Os professores ndo gostam muito dos
alunos que véo estagiar numa escola que ndo seja o colégio universitério.
Entdo nos temos o CTU, que é um colégio universitario. N6s temos algumas
aulas de educacédo de jovens e adultos onde os alunos estdo estagiando. Eu
acredito que como o estagio supervisionado vai ter sua carga horaria muito
ampliada, vai haver necessidade da universidade dialogar mais com as
escolas, passando mesmo por uma troca. O aluno estagia aqui, mas o qué que
nés ganhamos? Eu acho que nds vamos ter que propor um didlogo maior.
(Entrevistado I11).

Na ocasido da visita em campo, a UFSJ era a que estava com o curriculo de acordo
com as novas Diretrizes ha mais tempo. A coordenagdo me explicou que houve grande
influéncia de um professor que era Diretor do Centro de Ensino para o que eles chamaram
de “modernizacéo curricular”. Este docente possuia formacao na area de curriculo, discutiu
com o0 grupo varias questdes, muito antes de a nova legislacdo vir a tona. Sobre as
mudancas no desenho do curso em face a nova realidade, assim se pronunciou o professor
que ocupava, a época, cargo de gestdo na licenciatura em Letras:

No6s dividimos a nossa unidade curricular de estagio em cinco estagios de

setenta horas. Em lingua portuguesa nés temos quatro estagios de setenta
horas e um de cento e vinte horas com a massa maior de regéncia do aluno na



escola onde ele esta fazendo o estagio. E esses estagios ndo contemplam a
literatura, mas isso tem sido uma preocupagdo constante da gente. Os
préprios alunos pedem que haja um estagio em literatura. O maximo que nos
conseguimos fazer até hoje foi a pratica curricular voltada para literatura em
formato de oficinas. (Entrevistado V).

Dito isso, o entrevistado acrescentou que havia uma luta constante no departamento
para mais professores. Eles tinham apenas dezessete professores efetivos e uma carga
didatica muito grande. Seria esse, entdo, o motivo de alguma falha que porventura
poderiam ter nesse campo do ensino de literatura.

A respeito da pratica como componente curricular, foram dados maiores detalhes:

Nos dividimos o nosso curriculo em cinco préaticas de oitenta horas em que 0
aluno tem uma carga horaria minima de orientacdo com o professor, tem uma
parte para leituras tedricas e o restante destas oitenta horas é realizado como
préatica mesmo, mas ndo é dando aula. N6s trabalhos, por exemplo, como
elaborar material didatico, como elaborar um plano de aula, como criar
projetos para a sala de aula. Tem uma variedade imensa de coisas. Nossas
préticas sdo em forma de oficinas. Essas praticas também variam de acordo
com o professor. Primeiro, o professor propde a pratica no nicleo a que ela
pertence, depois a proposta é levada ao Colegiado e ele aprova ou nao a
disciplina. Entdo, o que nds conseguimos até o momento foi oferecer praticas
voltadas para a literatura. Inclusive, ja houve uma préatica de Literatura
Infantil. (Entrevistado 1V).

Ficou claro que os estagios ndo contemplam literatura em separado, de uma forma
mais especifica. Quanto as praticas, estas funcionam em um formato de oficinas, podendo
abarcar diversas areas (linguistica, lingua portuguesa, lingua estrangeira, literatura e
outras). Além disso, elas ndo s@o permanentes no curriculo. Ora pode ser ofertada uma
pratica voltada para determinada area, ora ndo. Depende da equipe de professores e da
aprovacéo da disciplina, em formato de oficina, pelo Colegiado de Curso.

Na UFV existem as seguintes disciplinas que articulam literatura/ensino: Estagio
Supervisionado de Literatura Brasileira e Portuguesa I, com 120h, e Estagio
Supervisionado de Literatura Brasileira e Portuguesa I, também com 120h. O Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa subdivide-se em | e 1l e possui cada um 120h, como
ocorre com o de Literatura.

A coordenacdo do curso e a professora responsavel pelas disciplinas de Estagio
explicaram-nos que estas se organizavam da seguinte forma: em um primeiro momento, 0s
alunos tém contato com a parte tedrica, por meio de leituras e discussdes de textos
referentes ao ensino de literatura, em encontros semanais; em um segundo momento,

ocorre a parte pratica. Nessa fase, os alunos propdem metodologias em consonancia com



0s estudos tedricos realizados, fazem observacGes de aulas nas escolas do municipio de
Vicosa e, depois, ministram aulas nessas escolas.

A UFV mantém um colégio de aplicacdo. O estagio dos alunos ndo ocorre apenas
nesse colégio, mas também em outras escolas conveniadas com a universidade. N&o existe
uma disciplina em separado, como, por exemplo, Préatica de Ensino de Literatura. A pratica
como componente curricular esta associada ao estagio. A Instituicdo abriu um concurso
somente para essas disciplinas. Segundo a professora encarregada dos estagios, “muitos
docentes se negavam a ministrar os estagios”. O perfil dela se encaixava para o cargo, pois
ela tinha mestrado em Literatura Brasileira e Doutorado em Educacéo.

De acordo com a coordenacdo do curso de licenciatura em Letras da UFV, “o
didlogo do curso de Letras com a Faculdade de Educagcdo da UFV simplesmente ndo
existe” (Entrevistado V). Por tal motivo, “todas as disciplinas especificas do curso, como
Estagio e Pratica voltados para lingua ou literatura sdo dadas por professores de Letras”.
(Entrevistado V).

Passemos agora para a realidade da UFTM. A respeito da articulagdo entre

literatura e ensino, assim se pronunciou a coordenagéo:

Nos ja pensamos numa disciplina que contemplasse a questdo da formagdo
do professor de literatura e desde 2006 nds temos o0 projeto Pro-docéncia que
prevé a formacdo do professor. Entdo, os nossos alunos sdo convidados a
atuarem nesses projetos. Desde o primeiro projeto, nos contemplamos a
questdo da literatura inserida no ensino de lingua. (Entrevistado V1).

No que se refere ao estagio:

Nos ndo temos um estagio especifico para literatura. N6s temos um estagio
que prevé lingua portuguesa e um estagio que prevé lingua estrangeira,
porque nds concordamos com a critica que se faz em relagdo as escolas de
educagdo basica, quando elas fazem essa diviséo entre lingua e literatura. Por
isso, 0 nosso estdgio de literatura estd previsto no ensino da lingua.
(Entrevistado V1).

A matriz curricular do curso de licenciatura em Letras da UFTM nasceu sob a égide
das novas Diretrizes, uma vez que esse curso era novo na Instituicdo. Em seu desenho
curricular havia disciplinas contemplando a pratica como componente curricular, como:
Planejamento e Orientagdo de Praticas de Ensino | e Il e, de modo mais especifico, essas
mesmas disciplinas, porém voltadas para lingua portuguesa e inglesa. Para literatura, como
foi dito, havia projetos de extensdo que a contemplavam (como o projeto Pro-docéncia).

Na fala do coordenador percebe-se também que eles haviam pensado em uma disciplina



abordando a formacdo do professor de literatura, mas ela ainda ndo estava presente no
curriculo.
Quanto aos estagios, estes eram em lingua portuguesa, podendo o aluno de Letras

escolher a area de atuacdo: linguistica, graméatica normativa, literatura, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizamos este texto com a nitida sensagdo de que ainda precisamos nos
perguntar sobre a formacao docente em Letras, sobre as concepcdes de ensino, de pratica,
de estagio e de literatura que temos e que almejamos. O que sabemos e 0 que ainda ndo
sabemos sobre nés mesmos, professores universitarios, formadores de leitores-professores,
que também serdo formadores de leitores literarios na Educacdo Bésica? O que nossos
alunos pensam a respeito da formacdo que estdo recebendo? Esta pergunta, alias, pode
nortear a realizagcdo de uma nova e importante pesquisa sobre o problema aqui tratado.

Depreendem-se das respostas de alguns coordenadores, dificuldades em colocar em
pratica as novas Diretrizes legislativas. Seja pela falta de professores no curso, seja pela
auséncia de didlogo entre os docentes — sobretudo os da area de Letras e de Educacéo, seja
pelo vicio de ainda se ver a pratica como algo menor em relacdo a teoria. Nao é sem
motivo que a legislacdo para as licenciaturas d4 um lugar de destaque para a pratica, fato
que demanda muita reflexdo. Afinal de contas, a pratica sem a teoria constitui um
problema, pois a educagdo é muito mais que uma questdo préatica. A pratica deve extrapolar
a nocdo de um conjunto de atos técnicos realizados pelos professores na sala de aula para
se tornar uma teoria viva. A dicotomia teoria/pratica, precisa logo acabar.

A pesquisa também revelou uma complexidade que envolve intima relagédo
entre ensino/literatura/universidade/sociedade. Com um olhar que abarca a macroestrutura,
podemos entender essa relagdo sob o vies das ideias defendidas por Pierre Bordieu (2007).
Para o sociologo, os bens culturais possuem também uma economia, cuja engrenagem de
funcionamento difere da “economia” em sua acep¢do mais comum, pois tal l6gica esta
muito ligada a questdes simbdlicas. Parafraseando o autor, a obra de arte — e a literatura
entra nesse bojo — so adquire sentido e sO tem interesse para quem é dotado do codigo
segundo o qual ela é codificada: “O prazer do amor pela arte, pressupbe um ato de
conhecimento, uma operacdo de decifracdo e decodificagdo, que implica o acionamento de

um patrimdnio cognitivo e de uma competéncia cultural”. (2007, p. 10). Na codificacdo da



arte, haveria, portanto, o “prazer facil” e o “prazer puro”. O prazer facil estaria ligado ao
prazer dos sentidos; o prazer puro, intelectualizado, estaria predisposto a tornar-se um
simbolo de exceléncia moral e de capacidade de sublimacdo humana. Essa consagracdo
cultural tornaria algumas pessoas mais “nobres” e “distintas” em relacdo a outras,
revelando como as diferentes maneiras de apropriacdo da arte tém relacdo estreita com as
diferentes classes sociais.

Na visdo de Bourdieu (2007, p. 13), como “o gosto classifica aquele que precede a
classificacdo”, independentemente de nossa vontade e de nosso saber, a arte e 0 consumo
artistico tendem a desempenhar uma fungéo social de legitimacdo das diferencas sociais.
Acreditamos, entretanto, que o gosto pode e deve ser construido, principalmente pelos
professores que lidam com arte/literatura. Defendemos que um dos deveres do intelectual é
justamente este: romper com essas amarras sociais e lutar para que a arte e a literatura
sejam um direito de todos.

As lentes de Bourdieu sdo uteis para compreender melhor os resultados
macroestruturais desta pesquisa, que revelaram uma relagdo estreita e complexa entre
universidade/literatura/sociedade. Notamos que cidades como Belo Horizonte e Juiz de
Fora — onde ha predominancia de uma cultura metropolitana — apresentaram cursos de
Letras em que a formacdo do professor de Literatura ocorre em um ambiente de pouco
didlogo com a comunidade na qual estdo inseridos e com a realidade da Educacéo Baésica.
Percebemos a configuracdo de quadro semelhante no Curso de Letras da Universidade
Federal de Ouro Preto, cujos professores, em sua maioria, residem na capital mineira, em
decorréncia da proximidade geografica dessas cidades. Parece-nos claro que o lugar que a
literatura ocupa em tais cursos carrega consigo um traco de distin¢do, de nobreza.

Observamos que os cursos de Letras localizados em cidades interioranas, por seu
turno, voltam-se mais para questdes ligadas ao ensino®, apresentando uma preocupacao
maior com a formagédo do professor de Literatura. Ademais, em cidades como S&o Jodo
Del Rei, Vigosa, Uberaba, a comunidade académica esta mais proxima da populacdo,

havendo uma interagcdo maior entre as demandas sociais e os trabalhos desenvolvidos pelas

® Questdes ligadas ao ensino sio consideradas “menores” nas universidades maiores, localizadas em grandes
centros urbanos. Houve um professor de Literatura Brasileira da UFMG que assim se manifestou: “A
impressdo que eu tenho, de uma maneira geral, e eu me incluo entre eles, é a de que os professores nao tém
um apreco muito grande por trabalhar com préatica de ensino. Eu acho que muito para evitar discussfes
pedagdgicas. Essas discussdes sdo, para muitos professores e, para mim, inclusive, magantes a respeito da
didatica. Os professores sdo afastados da realidade do ensino fundamental e médio, eles estdo afastados, tém
pouco contato com essa realidade”.



universidades. Porém, nessas universidades, na visdo dos professores entrevistados’ ha
uma fragilidade maior no repertério cultural dos alunos, contexto que pode levar a
“didatizagéo” da literatura.

Em termos panoramicos, € possivel afirmar que, embora tenham sido registradas
ricas experiéncias literarias em todas as faculdades de Letras, a universidade, como
expressdo da sociedade atual — pragmatica, utilitarista —, corre o risco de deslocar a
literatura para dois eixos: o da distingéo e o da pedagogizacéo.

Com um olhar mais minucioso, capaz de abarcar microestruturas, detectamos
entretanto, que algumas instituicdes ja apontam para um didlogo entre literatura e educacao
(como a UFSJ) evidenciando a possibilidade — ndo isenta de tensfes — de ultrapassagem da
dicotomia distingdo/pedagogizacdo da literatura. Sabemos que a universidade é o lugar, por
assim dizer, da cultura legitimada e nela se estabelece um paradoxo, toda vez em que se
busca uma cultura que ndo a dela propria. Se a universidade € o lugar da cultura letrada,
legitimada, como buscar a indistin¢do dentro de um universo com uma série de artificios
voltados para a criacdo de distingdes entre saberes e praticas? Finalizamos este artigo com
essa pergunta, em aberto, possibilitando que esse dialogo ainda permaneca, reverberando

€m nossas mentes.
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